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Bildungswelten

FRANKFURTER ALLGEMEINE ZEITUNG

Nivellierung der Anspruche

Neuntklassler bewalti-
gen ohne Probleme eine
Zentralabiturarbeit.
Was bleibt da von der
propagierten
Kompetenzorientierung
der neuen
Bildungsstandards?

Von Hans Peter Klein
er Pisa-Befund iiber die Effekti-

vitit der deutschen Schule wur-

de zum ,Schock® erklért, der

mit einer radikalen Umsteue-
rung der Bildungspolitik beantwortet wur-
de. Seither propagieren Pisa-Konsortium
und Bildungspolitik eine Wende von der
Inhaltsorientierung der bisherigen Lehr-
plane (Input) hin zu einer Kompetenzori-
entierung (Output). Damit soll die Effi-
zienz schulischen Lernens entscheidend
gesteigert werden. Entsprechend werden
derzeit in allen Bundeslédndern Bildungs-
standards und Kerncurricula eingefiihrt
oder sind bereits eingefiihrt worden. Die
Uberfrachtung des schulischen Lernens
flhre allein zu einer Anhaufung von Wis-
sen, nicht aber des verstdndnisvollen Ler-
nens, der Voraussetzung dafiir, Wissen in
Kompetenzen zu iiberfithren. Die Kompe-
tenzorientierung wird mit der Idee einer
sLiteracy“ verkniipft, wonach der Um-

gang mit Wissen, die Deutung und Bewer-
tung von Sachverhalten und die Problem-
l6sungen in den Vordergrund gertickt wer-
den. Kompetenzorientierung soll die Leis-
tungsféhigkeit der deutschen Schiiler so
starken, dass sie bei kommenden Pisa-
Tests besser abschneiden.

Die geforderte Neuausrichtung der
schulischen Didaktik besteht in einer Stir-
kung der Methodenorientierung und ei-
ner Schwichung der Bedeutung der Inhal-
te der Facher. Das in den Schulen vielfach
implementierte ,,Methodentraining® des
Heinz Klippert oder der Siegeszug des
Présentierens als Methode sind typische
Beispiele fiir den bereits verdnderten Un-
terricht. Das Lernen von Methoden ge-
schieht weitgehend abgekoppelt von den
spezifischen Fachmethoden, auf denen
die jeweiligen Wissensbestdnde in den Fa-
chern aufbauen und die beachtet werden
miissen, will man denn tiberhaupt verste-
hen, was Wissen zum Wissen macht.
Nicht also die Methoden werden gelehrt
und angeeignet, die zum Verstehen der In-
halte fithren, sondern tibergreifende Bear-
beitungsweisen vorgegebener Wissensbe-
stinde eingeiibt. ,Prdsentationen von
Schiilern sind dann gut, wenn multimedi-
al ansprechend Informationen vorgestellt
werden, wahrend die Qualitdt der Infor-
mation und die Sachkompetenz des Pra-
sentierenden in den Hintergrund treten.

Die damit einhergehende Entfernung
des Unterrichts von soliden Fachkenntnis-
sen hat inzwischen in den Schulen als
auch in der Wissenschaft eine Gegenreak-
tion ausgel6st. Inzwischen wird befiirch-
tet, Kompetenzorientierung fiihre dazu,
dass Schiiler immer weniger wissen, da-
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bei aber immer souverédner beliebige In-
halte und sich selbst darstellen. Ihren Ho-
hepunkt findet die so umgeformte Leis-
tungsfihigkeit in der Abiturpriifung. Die
neuesten Aufgabenformate im Zentralab-
itur zeigen, wohin Kompetenzorientie-
rung fiihren kann. Die Aufgaben enthal-
ten mit ihren vielfiltigen Materialien in-
formierend bereits alles, was man wissen
muss, um die Bearbeitungsaufgaben 16-
sen zu kdnnen. Textbearbeitung und Text-
verarbeitung werden zum Ersatz fiir soli-
des fachliches Wissen. Musste ein Schiiler
im Abitur bisher zeigen, was er fachlich
gelernt hatte, so geht es nun vor allem dar-
um, den Texten die Sachverhalte zu ent-
nehmen, nach denen die Bearbeitungsauf-
gaben fragen. Geradezu grotesk mutet es
an, wenn behauptet wird, auf diese Weise
wirden Effizienz und Exzellenz gefor-
dert und immer mehr junge Leute zu im-
mer besseren Abschliissen gefiihrt. So be-
richtet ,Die Zeit“ in ihrer Ausgabe vom
17. Juni dieses Jahres: ,Das Gymnasium
kann einen beeindruckenden Siegeszug
vorweisen. Besuchte in den sechziger Jah-
ren nur jeder siebte 14-Jihrige diese
Schulart, ist es heute schon jeder dritte.
Wer sich dabei um das Leistungsniveau
sorgt, der versuche sich einmal an einer
aktuellen Abituraufgabe.”

Der Autor des vorliegenden Beitrags
hat ein Experiment durchgefiihrt, das die
Reform entzaubern kann. Schiilern einer
neunten Klasse an einem Gymnasium
wurden je eine Leistungskurs-Abiturauf-
gabe Biologie des neuen und des alten
Formates (vor Einfiihrung des Zentralab-
iturs) unter den realen Bedingungen der
Abiturklausur gestellt. Untersucht wurde,
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ob die Schiiler in der Jahrgangsstufe 9 in
der Lage sind, in einer Zentralabiturprii-
fungsaufgabe des Leistungskurses Biolo-
gie eine zumindest ausreichende Note zu
erreichen, ohne tiiber die grundlegenden
Fachkenntnisse des Curriculums der das
Abitur vorbereitenden Jahre zu verfiigen.
So sollte gepriift werden, ob Schiiler im
Zentralabitur erfolgreich sein konnen,
ohne fir dieses fachlich unterrichtet wor-
den zu sein, weil die Priifungsgegenstén-
de in den beiliegenden Texten sachlich
selbsterkldrend vorgestellt werden.

Das Ergebnis war krasser als erwartet:
Bis auf 4 von 27 Schiilern haben alle die
Abituraufgabe erfolgreich bewéltigt, dar-

Textbearbeitung wird zum
Ersatz fiir solides fachliches
Wissen und scheint selbst
fur das Abitur zu gentigen.

unter fiinf sogar mit der Beurteilung ,,be-
friedigend®, drei mit ,,gut“ und einer mit
»sehr gut“. Die genaue Analyse der Aufga-
benstellung, des umfangreichen Arbeits-
materials und des Erwartungshorizonts
liefert dafiir die Erklarung: Eingebrachte
Lesekompetenz als Nachvollziehen der im
Arbeitsmaterial vorgegebenen Sachinfor-
mationen reicht aus, die geforderten Lo-
sungen zu den Teilaufgaben zu finden. In
vielen Fillen wurde ein wortwortliches
Abschreiben von Teilen des Arbeitsmateri-
als als Losung akzeptiert, um die zu verge-
bende Punktzahl zu erreichen. Ein knap-
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Philologische Bibliothek der FU Berlin. Das Foto gewann den 1. Preis im Wettbewerb ,, Deutscher Preis fiir Wissenschaftsfotografie“ der Zeitschrift ,, Bild der Wissenschaft*.

pes Beispiel soll die Konzeption kurz er-
lautern  (Originalpublikation  unter:
www.didaktik-biowissenschaften.de). The-
ma der untersuchten Aufgabenstellung
war Populationsdkologie. Im Text des Ar-
beitsmaterials zur ersten Teilaufgabe wird
etwa vorgegeben, dass in den Laubwél-
dern Nordamerikas Streifenhornchen le-
ben, die sich von Samen und insbesondere
von Eicheln erndhren, und dass in den Jah-
ren, in denen besonders viele Eicheln
wachsen (Mastjahre), die Uberlebensrate
der Streifenhdrnchen im Winter dann gro-
Ber ist. Im exakt formulierten Erwartungs-
horizont steht: Der Schiiler muss angeben,
dass die Streifenhdrnchen die Eicheln fres-
sen (und nicht umgekehrt) und dass in
den Jahren mit besonders vielen Eicheln
die Uberlebensrate der Streifenhérnchen
im Winter hoher ist. Wenn der Schiiler
jetzt noch die in einer ebenfalls beigefiig-
ten Graphik die stark schwankenden Kur-
venverldufe mit ihren jeweils drei Maxima
genau als solche beschreibt (und zwar nur
als solche), hat er die volle Punktzahl er-
reicht. Demgegentiber waren die Schiiler
mit der Abituraufgabe des alten Formats
hoffnungslos iiberfordert, da diese grund-
legendes Fachwissen in allen Aufgabentei-
len als eine vom Schiiler zu erbringende
Leistung einfordert.

Die verschiedenen Formen von Aufga-
ben leiten sich aus den bekannten, in der
Lernzieldebatte der siebziger Jahre entwi-
ckelten Anforderungsbereichen ab, wie
der Reproduktion (,Beschreiben Sie zu-
sammenfassend . . .“), des Transfers (,,Ver-
gleichen Sie . . .“.) und der Kritik (,,Analy-
sieren Sie ..., Erkldren Sie...“). Hinzu
treten nun die mit den Bildungsstandards
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geforderten hoheren Fihigkeiten des ei-
genstdndigen ,,Entwickelns von Arbeitshy-
pothesen zur Erkenntnisgewinnung®, der
darstellenden Kommunikation und der
praktischen Bewertung. Damit wird ei-
gentlich ein hoher Anspruch an die Schii-
ler formuliert. Schon das vermeintlich Ein-
fache einer beschreibenden Zusammenfas-
sung erweist sich mit der Verdichtung ei-
nes Textes, die das Wesentliche bewahrt
und es mit eigenen Worten ausdriickt, als
eine betréchtliche Leistung. Bei allen wirk-
lich analytischen Tatigkeiten gilt das erst
recht. Der Schiiler soll erkldren, was die
Wissenschaft als Erkenntnis anbietet. Das
geht nicht ohne das Verstehen der Sache.
Dieser Anspruch wird dem Anschein nach
mit den Bildungsstandards noch weiter ge-
steigert. Wenn Schiiler solche Fahigkeiten
nachweisen sollen, missten die Aufgaben-
formate sie auch dazu anhalten, ihnen
also die selbstdndige Entwicklung von Hy-
pothesen abverlangen. Die konkrete Auf-
gabenstellung zeigt aber, dass davon keine
Rede sein kann. Mit der Pragmatik der
Aufgaben kommt es zu einer semanti-
schen Aushohlung und Umdeutung des
Sinns von verdichtender Beschreibung
oder Erklarung. Es soll in Wirklichkeit
nichts erklart und analysiert, sondern im-
mer nur reproduziert werden, was bereits
im Text des Aufgabenmaterials steht. Die
Rhetorik der Aufgaben und das umfangrei-
che Arbeitsmaterial wirken dabei auf den
ersten Blick hochst anspruchsvoll. Dahin-
ter verbirgt sich das Gegenteil: die Redukti-
on der Aufgabe auf einfachste Entnahme
von Informationen. Die Aufgabe verlangt
nicht, was sie ausdriickt.

Betrachtet man die aktuellen Ergebnis-
se der Zentralabiturarbeiten im Vergleich
mit den Ergebnissen fritherer, anders kon-
zipierter Abiture, so stellt man fest, dass
die Noten durchweg besser geworden
sind. Die Notenstufe ,ungentigend® wird
gar nicht, die Note ,,mangelhaft“ nur noch
in wenigen Ausnahmeféllen erreicht, den
Zweier- und Dreierbereich erreichen dage-
gen landesweit an Gymnasien in Nord-
rhein-Westfalen tiber 80 Prozent der Schii-
ler. Dabei nimmt die Zahl der Bestnoten
ab. Eine Befragung von sehr guten Schii-
lern liefert dafiir die Erklarung: Sie kon-
nen einfach nicht glauben, dass die im Ar-
beitsmaterial bereits vorgegebenen Infor-
mationen flir die Beantwortung ausrei-
chen, sie wiederholen sie nicht, in der Fol-
ge fehlen ihnen Punkte. Eine tiefgriindige
Auseinandersetzung mit der Thematik ist
ihnen nicht moglich oder flie3t aufgrund
des genau formulierten Erwartungshori-
zontes kaum in die Bewertung ein. Das
wiederholende Variieren der Textinforma-
tionen reicht aus, von einem wissen-
schaftspropéddeutischen Anspruch findet
sich keine Spur. Der kritische Blick in die
Aufgaben zeigt eindeutig: Es findet eine
Nivellierung der Anspriiche statt, die
Scheitern weitgehend ausschlieB3t, aber
auch Leistungen nicht mehr herausfor-
dert. So fragen dann auch viele Schiiler
entnervt nach dem Abitur, warum sie
denn so viel gelernt haben. Gegen diese
Frustration soll der Ratschlag helfen: , Al-
les, was ihr bisher gelernt habt, vergessen!
Stattdessen die Arbeitsmaterialien 25-mal
durchlesen und moglichst alles aus dem
Arbeitsmaterial in die Klausur mit einbau-
en. Fiir ein Befriedigend reicht’s dann alle-
mal“ —so ein Schulleiter auf der internatio-
nalen Tagung , Bildungsstandards auf dem
Priifstand — Der Bluff der Kompetenzori-
entierung® im Juni in Koln. Es findet ein
»leaching to the test” bei allen zentralen
Lernstandserhebungen und beim Zentral-
abitur statt, das verstehendes und sinnstif-
tendes Lernen von Fachinhalten als Basis
von Kompetenz unterlduft. Gegen diese
Reformtendenzen wurde in Koln eine
neue deutsch-schweizerisch-Osterrei-
chische Gesellschaft fiir Bildung und Wis-
sen gegriindet, die versuchen will, zu den
gravierenden Fehlentwicklungen im Bil-
dungswesen eine permanente kritische Of-
fentlichkeit zu schaffen und Alternativen
aufzuzeigen (www.bildung-wissen.eu).
Der Autor lehrt Didaktik der Biowissenschaften an

der Johann Wolfgang Goethe-Universitat in Frank-
furt am Main.



